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PRAXIS DIALOGICA E COOPERACAO: PROPOSICOES DE
UM NOVO PARADIGMA PARA O ENSINO JURIDICO

Sérgio Rodrigo Martinez, DR’

INTRODUCAO

Mesmo apos mais de trés décadas de sua criagdo, a obra
Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, ainda revela leituras necessarias a todos
os militantes da area académica, sejam professores, coordenadores de atividades
pedagogicas ou especialistas em politicas educacionais.

Sua aplicagao e atualidade nos cursos de formacgao juridica, como
praxis dialégica e cooperagao, sao justificadas pelo forte apego a dominagao
presente no Direito. Dominacédo no sentido de imposigdo de normas juridicas muitas
vezes nao representativas da vontade da maioria da populagdo, mas da vontade de
uma minoria interna ou externa, controladora do poder em nome de um sistema de
economia de mercado com sérios problemas estruturais, ou seja, o “ensino juridico
de graduac&o no Brasil contemporaneo & o ensino desse direito em crise.” 2

Nesse sentido, o problema aqui enfrentado € demonstrar, pela
analise de aspectos da obra Pedagogia do Oprimido juntamente com o pensamento
atual de outros estudiosos do assunto, caminhos de acao e reflexao. Proposi¢cdes de

uma praxis académica mais democratica e cooperativa para o ensino juridico, com

! Professor Universitario e Diretor da JUSsapiens - Juristas ¢ Educadores Associados. Doutor em Direito
(Juspedagogia) pela Universidade Federal do Parana. Autor das obras Manual da Educagio Juridica e Pedagogia
Juridica, pela Editora Jurua. Artigo publicado na Revista da Faculdade de Direito da UFPR, n.34, em 2000.

2 RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Ensino juridico e direito alternativo. p.92.
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vistas em formar operadores do Direito com responsabilidade social, questionadores
da ordem juridica imposta em favor dos interesses e em conjunto com a maioria da

populacgao.

1 HUMANIZACAO DO ENSINO

O ponto inicial a ser enfrentado € a questdo da “vocagcao” e da
“‘desumanizacado”. “Vocacdo” humanitaria individual no sentido de que busca
respostas a seus problemas, visando alcangar a liberdade, a justi¢ca, o “ser mais” e,
por que nao dizer, a propria felicidade, como realizagdo pessoal e coletiva.
‘Desumanizagao”, o “ser menos”, como antitese do pensamento anteriormente
descrito, no sentido de opress&o, de egoismo materialista e de injustica. >

No estudo de BOFF,* a “vocacg&o” seria um “saber cuidar”, cuidar da
vida, da natureza, da educacdo e dos caminhos libertarios da humanidade no
terceiro milénio.

Nos cursos de formacgao juridica tal dialética pode ser verificada em
situagcdes nas quais tanto alunos como professores se apresentam em posicoes
opostas, ora como vocacionados, ora como desumanizantes, vale dizer, opressores.

Verifica-se ai todo um ciclo vicioso a indicar o caminho enviesado a
seguir: uma postura dogmatica dos professores e uma postura alienada dos alunos
em favor de um contexto dominador excludente e dispar da realidade social. Entao,
‘em face de um ensino juridico que ndo constroi novos saberes, mas apenas

reproduz um Direito que a muito nos foi ‘dado”, tem-se, por um lado, “um Direito

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. p.30.
* BOFF, Leonardo. Saber cuidar.
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distante da realidade, que nao participa da vida, e, de outro, uma sociedade que
passa por uma evolugdo paradigmatica de valores”.®

Pelo estudo de WERNECK,6 a maxima expressao desumanizante
deste ciclo vicioso concretiza-se quando professores e alunos se encontram
totalmente desestimulados pela realidade dominadora, e passam de modo
consciente ou inconsciente a respectivamente “fingir que ensinam e fingir que
aprendem”.

Uma possivel solucdo para minimizar tais antagonismos é a
instauragdo de uma politica educacional visando reestruturar pedagogicamente os
cursos de formacéo juridica, com a adogcao de um processo pedagogico de ensino e
aprendizagem critico, cooperativo e portanto, com responsabilidade social, ou como
diz MELO FILHO’

“...torna-se ingente ao ensino juridico formatar ‘cientistas do Direito,

investigadores  objetivos dos processos juridicos, técnicos

legisladores, juizes de personalidade, e nado meros leguleios,

exegetas, hermeneutas, homens da lei no sentido antigo’, para que o

Direito possa assumir uma postura propesctiva e dirigida a uma

realidade onde ndo ha ‘habitat’ para as categorias tradicionais,

modelos fechados, vistes formalistas e soluhtes abstratas...”. [sic]

Logo, levar professores e alunos dos cursos de formacgao juridica a
vivenciar uma pedagogia critica pressupde a inser¢cao destes na realidade do
determinado momento histérico de suas vidas, com vistas em agirem conscientes de
sua necessidade de participar, cooperar e modificar as deficiéncias sociais

decorrentes de abordagens tradicionais de ensino em busca de transformacgodes

culturais a seu favor e em favor do bem da coletividade.

° PINHEIRO, Rosalice Fidalgo. Ensino juridico na graduagio: ainda como nossos pais? Modelo, conformismo,
e repeticdo na metodologia do ensino juridico. In: Repensando fundamentos de Direito Civil brasileiro
contemporaneo. p.214.

8 WERNECK, Hamilton. Se vocé finge que ensina, eu finjo que aprendo.

" MELO FILHO, Alvaro. Ensino juridico e a nova LDB. p.112.
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2 TRADICIONALISMO E EDUCACAO BANCARIA

Metaforicamente, a “educacdo bancaria” pode ser caracterizada
como o procedimento metodolégico de ensino que privilegia somente o ato de
repeticdo e memorizagao do conteudo ensinado. Assim, o professor, geralmente por
meio de aulas expositivas, “deposita” na cabega do aluno conceitos a serem
cobrados, posteriormente, na prova, quando entdo, aquele obtém o “extrato” daquilo
que foi depositado.®

Para MIZUKAMI,? nessa abordagem tradicional do processo de
ensino o homem (aluno) é tido como um “receptor passivo até que, repleto de
informacdes necessarias, pode repeti-las a outros que ainda ndo as possuam”.

Nesse mesmo sentido, ja em 1907 o jurista Aurelino Leal publicou a
obra intitulada “A Reforma do Ensino Juridico no Brasil’, a qual “colocava com
grande precisao a importancia do ensino voltado para as realidades praticas, contra
o teorismo e o verbalismo excessivos”."

Realidades praticas n&do somente no sentido técnico-processsual,
mas também no de pratica de idéias, de critica, de construcdo de novos
conhecimentos em face da realidade social, ou seja, a “teoria é, portanto, um
conhecimento que funciona como um ‘guia’ para a agdo. A pratica € a agao, a
producdo. E toda acdo do homem transformando o real, transformacdo essa que

pode ser, por exemplo, a negacéo da propria teoria”."’

® FREIRE, Paulo. op.cit. p.57-60.

® MIZUKAMI, Maria da Graga Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. p.8-9.

' VENANCIO FILHO, Alberto. Anélise historica do ensino juridico no Brasil. /n: Encontros da UNB: ensino
juridico. p.28.

""RAYS, Oswaldo Alonso. A unidade da teoria e da pratica na didatica escolar. In: Cadernos didaticos do curso
de pos-graduagido em educagdo da Universidade Federal de Santa Maria. n.21. p.07.
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Dessa acao é que se ressente a auséncia nos cursos de formacao
juridica. Questionar, negar a legitimidade das estruturas juridicas seculares néo é
algo possivel na “educagdo bancaria”, pois, pelo ensino tradicional, meramente
expositivo, cabe ao aluno apenas acatar a realidade tedrica demonstrada pelo
professor.

Caso, mantida a prevaléncia das aulas expositivas como
procedimento didatico-pedagdgico, muito pouco se pode fazer para alterar o atual
estado das coisas em matéria de ensino juridico, pois que, tais perfis de
competéncias e habilidades ficam apenas como referenciais abstratos e
inexequiveis, enquanto predominar a “educag¢ao bancaria” em sala de aula.

Essas afirmagdes podem ser confirmadas a comecgar do
pensamento de varios pedagogos de renome nacional, como LIBANEO'?

“A idéia mais comum que nos vem a mente quando se fala de aula é

a de um professor expondo um tema perante uma classe silenciosa.

E a conhecida aula expositiva, tao criticada por todos e, apesar

disso, amplamente empregada nas nossas escolas.” (grifo nosso)

Essa estrutura de narracdo, ou mera dissertagado de acontecimentos,
reduz o ensino a dimensdes restritas, ou a algo quase morto, muito aquém da
realidade necessaria a efetividade do processo de ensino e aprendizagem. “A
palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da dimensao concreta que devia ter ou se

transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante”,’® ou seja, o

“positivismo normativo cria um sistema juridico alienado e alienante.” ™

2 LIBANEO, José Carlos. Didatica. p.177.

'3 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. p.57.

¥ GALDINO, Flavio Antonio Esteves. A Ordem dos Advogados do Brasil na reforma do ensino juridico. In:
Ensino Juridico OAB: 170 anos de cursos juridicos no Brasil. p.167.
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FERRAZ Jr'® coloca a concepgao do ensino juridico “bancario” como
o primeiro e mais importante ponto critico da crise existente.

“‘Nestes termos a formacdo do bacharel é entendida como uma

acumulagao progressiva de informacdes, limitando-se o aprendizado

a uma reproducao de teorias que parecem desvinculadas da pratica

(embora ndo sejam), ao lado de esquemas prontos de especialidade

duvidosa, que vao repercutir na imagem atual do profissional como

um técnico a servigco de técnicos.”

Com essa estruturagao secular do ensino juridico, observa-se que a
opressao imposta pela ordem juridica liberal ou, por ora, neoliberal, se mantém e se
faz presente. “Doagdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais da
ideologia da opress&o — a absolutizagdo da ignorancia”."®

Entdo, o ciclo de opressdo social secular se mantém e se
retroalimenta, porquanto os futuros operadores de normas juridicas sao forjados,
pouco a pouco pelo ensino juridico “bancario”, a serem seguidores complacentes
das ideologias de controle impostas. Nesse sentido, medidas legais injustas e até
tecnicamente incorretas, como a que legaliza a ocorréncia de juros sobre juros,
custas judiciais abusivas, fixacdo de juros acima do limite constitucional e outras
invencdes legais mirabolantes, contrarias aos interesses da populagdo, sao criadas
diariamente por todo o pais, e passam aos olhos de milhares de profissionais do
Direito como atos, sendo normais, ao menos contra os quais ndo ha nada que se
possa fazer ao seu alcance.

Criam-se, assim, fornadas de profissionais “bancarios” do Direito,
seres robotizados, com atuagdo limitada a aplicar as regras do Direito (im)posto ao

caso concreto. Ou seja, repetir o depdsito mental ideologico “formatado” durante as

aulas de graduagao. Essa € genericamente a realidade posta.

' FERRAZ Jr, Tércio Sampaio. O ensino juridico. /n: Encontros da UNB: ensino juridico. p.70.
' FREIRE, Paulo. op.cit. p.58.
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3 USO DA PRAXIS DIALOGICA

Como visto, uma pedagogia critica do ensino juridico deve
possibilitar ao aluno visualizar-se a si mesmo como um componente ativo e
cooperador do processo de ensino e aprendizagem, detentor do direito de “ser
mais”.

Dialogicidade é permitir aos alunos agir e refletir sobre a agéo
realizada, diferente de um refletir exclusivo do professor, que indica o agir cego dos
alunos. Ai se chega a praxis, ou a “teoria do fazer’, com acédo e reflexdo
simultaneas.

O didlogo ganha importancia na praxis do ensino juridico ao permitir
a liberdade de expressdo, ao conceder a todos os participantes do processo de
ensino e aprendizagem a agao. Dialogar significa cooperar para refletir, dizer para
construir seu entendimento. Nao ha como questionar sem dialogo, pois mondlogo
significa dominag&o, imposicdo do conhecimento. “Quem atua sobre os homens
para, doutrinando-os, adapta-los cada vez mais a realidade que deve permanecer
intocada, sdo os dominadores”"” ou, como bem diz GADOTTI'®

“..a dialética opbe-se necessariamente ao dogmatismo, ao

reducionismo, portanto € sempre aberta, inacabada, superando-se

constantemente. Todo pensamento dogmatico € antidialético”.

Assim, o primeiro uso da praxis dialégica se faz pela “co-laboracao”,
na qual o professor deixa o seu papel de propagandista da dominagao e passa a
desempenhar, lado a lado e em conjunto com seus alunos, uma parceria

transformadora da sociedade.

7 FREIRE, Paulo. op.cit. p.85.
'8 GADOTTI, Moacir. Pedagogia da préaxis. p.118.
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Nesse sentido, a cooperacdo entre professores e alunos ¢é
fundamental para o desenvolvimento das atividades de ensino dialégicas. Se, na
abordagem tradicional ou “educacdo bancaria’, o professor se coloca em um
pedestal de autoridade, afastando-se do contado direto com os alunos, na
pedagdgica critica esse contato ndo pode mais ser evitado, porquanto, nessa esfera,
o professor abandona parte de sua verbacao e passa a atuar como colaborador das
atividades dos alunos.

“‘Dizer-se comprometido com a libertagdo e nao ser capaz de

comungar com O povo, a quem continua considerando

absolutamente ignorante, € um doloroso equivoco”."

Percebe-se, entao, a necessidade de o professor envolver-se com a
realidade de seus alunos. Cooperar no seu desenvolvimento. Aqui surge o ponto de
rompimento da velha escolha juridica, das aulas magistrais ou expositivas, com um
processo, sendo novo, ao menos mais democratico e dialdégico, no qual o professor
nao é somente um operador do Direito que, nas suas horas de folga, faz “bico” nas
salas de aula.?® Ele faz parte do processo cooperativo de transformagdo social,
garantindo a maior parte dos alunos o acesso eficaz ao conhecimento proposto no
conteudo programatico, cujo alicerce principal esta na realidade existencial do grupo.

O segundo uso da praxis dialégica se faz pela organizacdo da
colaboracdo. “Na teoria da agado dialdgica, portanto, a organizagdo, implicando
autoridade, ndo pode ser autoritaria; implicando liberdade, ndo pode ser

silenciosa”.?! Ndo ha cooperagdo sem organizagao.

' FREIRE, Paulo. op.cit. p.48.

2 Segundo dados do Censo Estatisito do Ensino Superior do MEC/1998, a dedicagdo integral a docéncia ainda ¢
uma possivel a apenas uma pequena parcela dos professores. (fonte - http://www.inep.gov.br)

2l FREIRE, Paulo. op.cit. p.178.
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O inicio da acao dialdgica organizadora se da antes do contato entre
professor e aluno, e depende da escolha do conteudo programatico a ser debatido
com os alunos. Conteudo que nao so6 deve permitir aos alunos pensar criticamente
sobre a opressao que lhes é imposta a ser objeto de transformagdo, mas também
estar de acordo com sua percep¢ao do mundo. Pois, impor um conteudo fora da
realidade dos destinatarios origina alienagao e saberes “bancarios” nao libertadores.

Assim, eleger um conteudo programatico sob a forma de uma
pedagogia critica requer entdo a dialogicidade da dialogicidade. Ou seja, a
montagem dialogada daquilo que futuramente vai ser dialogado em sala de aula.
“Um processo de planejamento exige, quando se pretende o bem de todos, que a
participacdo aconteca em cada momento e em cada acdo”.?

“O importante, do ponto de vista de uma educacao libertadora, e ndo

‘bancaria’, € que, em quaisquer dos casos, 0os homens se sintam

sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo do

mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes

e nas de seus companheiros”.?®

DALMAS? demonstra trés questionamentos basicos de um
planejamento participativo: “- o que se quer alcancar? (UTOPIA); - a que distancia se
estd do que se quer alcancar: (DIAGNOSTICO); - o que sera feito para diminuir a
distancia? (PROGRAMACAO).”

Pela linha de raciocinio apresentada, o professor deve orientar seus
alunos no triplice questionamento a ser enfrentado no planejamento, possibilitando
assim, uma visao de conjunto do que sera objeto do estudo e de transformacéo do
conhecimento. O enfrentamento conjunto de tais questionamentos possibilita o inicio

da organizacgao da cooperagao, sua praxis dialdgica introdutoria.

22 GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. p.107.
2 FREIRE, Paulo. op.cit. p.120.
* DALMAS, Angelo. Planejamento participativo na escola: elaborag@o, acompanhamento e avaliagdo. p.30.
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O terceiro uso da praxis dialégica se faz pela aplicacdo da
interdisciplinaridade e universalismo na atividade de ensino cooperada, a qual
‘insere ou comecga a inserir os homens numa forma critica de pensar seu mundo”.
Um conhecimento do todo com destino ao estudo integrado das partes, respeitando
seu contexto historico e ontoldgico, ou como diz FREIRE®

‘A tarefa do educador dialoégico é, trabalhando em equipe

interdisciplinar este universo tematico recolhido na investigagéao,

devolvé-lo, como problema, ndo como dissertagdo, aos homens de
quem recebeu”. (grifo nosso)

A necessidade de um estudo interdisciplinar no ensino juridico € algo
antevisto ja na década de setenta, tido desde entdo como uma “verdadeira tabua de
salvagao a fim de que se atinja uma formacgé&o juridica para os novos tempos”.?

Entretanto, sua implementagdo nos cursos de formagao juridica é
ressentida até os dias atuais, ou como diz FARIA,?” do modo como os cursos de
Direito se encontram estruturados atualmente, “a interdisciplinaridade simplesmente
inexiste”.

MARIAZ® justifica a adogédo da interdisciplinaridade no ensino
superior dizendo que esta “vai primar por uma contextualizacao do que € ensinado e
pesquisado, na qual ira acontecer uma relagao dialética entre as ‘partes’ e o ‘todo’. A
sincronia destas duas dimensdes leva a formar profissionais que terdo os ‘pés-no-

chao’, contribuindo para o desenvolvimento da ciéncia e consequentemente para o

progresso humano”.

» FREIRE, Paulo. op.cit. p.97.

*® COELHO, Inocéncio M. A reforma universitaria e a crise do ensino juridico. /n: Encontros da UNB: ensino
juridico. p.135.

" FARIA, José Eduardo. A reforma do ensino juridico. p.59.

% MARIA, Joaquim Parron. A interdisciplinaridade no ensino universitario. In: A interdisciplinaridade na
universidade. p.93.
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Sem duvida, o uso da interdisciplinaridade no ensino juridico
possibilita que haja uma integragdo com os conhecimentos de outros ramos do
saber cientifico, capazes de auxiliar a investigacdo do Direito em face de sua
aplicacao social.

A problematizagdo dos conhecimentos em contato com a realidade,
como nao poderia deixar de ser num estudo dialégico, é o ultimo pilar de
sustentacao da praxis dialdgica.

Problematizar a partir da propria realidade do aluno é permitir que
ele possa refletir sobre sua situagao como ser pensante, suscetivel de libertar-se da
opressao presente. “A percepg¢ao ingénua ou magica da realidade da qual resultava
a postura fatalista cede seu lugar a uma percepcédo que é capaz de perceber-se”.?
Percebendo-a, entende o contexto histérico de sua existéncia, até entdo invencivel,
agora capaz de ser transformada e superada.

‘A educagdao problematizadora se faz, assim, um esforco

permanente através do qual os homens vao percebendo,

criticamente, como estdo sendo no mundo com quem e em que se
acham”.*

Na mesma linha de raciocinio, para BERBEL,*' a “metodologia da
problematizagdo” apresenta grande validade e contribuicdo no ensino superior ao
permitir o exame da realidade sobre diversos angulos, suas possiveis causas e
determinantes contextuais, visando gerar possiveis alternativas de intervir na

realidade estudada, capazes de despertar no estudante o seu potencial politico-

social de cidadao.

¥ FREIRE, Paulo. op.cit. p.74.

0 Idem, p.72.

3! BERBEL, Neusi Aparecida. Por falar em métodos, estd em pauta a metodologia da problematizagdo. In:
Questdes de ensino na universidade: conversas com quem gosta de aprender para ensinar. p.51-53.
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A problematizacdo se faz por essencial em qualquer forma de
ensino dialdgico, visto que possibilita aos alunos questionar a realidade posta em
face de alternativas de solugcdo, deixando de lado a dogmatizacdo do saber por
uma construcao libertaria do mesmo. “E por isso que, no sistema de ensino juridico
tradicional, formado sob influéncia do liberalismo ortodoxo e de concepgoes
legalistas, como o Estado de Direito, a preocupagdo maxima se limita as questbées
dogméticas...”.*

Assim, pela problematizacdo académica cooperada é permitida aos
alunos a obtencao do autodidatismo necessario para o enfrentamento da realidade
social, na busca de solugbes para suas vulnerabilidades individuais, entao
suplantadas pela atuacao coletiva, consciente e cidada de todos em favor de todos,
pois “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam

em comunh3o”.>®

32 FARIA, José Eduardo. O ensino juridico e a fungio social da dogmatica. In: Encontros da UNB: ensino
juridico. p.114.
33 FREIRE, Paulo. op.cit. p.52.
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CONCLUSAO

Vivenciar abordagens diferenciadas ainda é privilégio de poucos no
ensino juridico atual. Sua implantagéo inicial, entretanto, ndo sé é possivel num curto
espaco de tempo, como também pode ser realizada por qualquer instituicdo de
ensino disposta a prestar um ensino juridico mais qualitativo e democratico.

Em termos de responsabilidade social, a adogado de uma pedagogia
critica e libertaria para o ensino juridico € tema que pode ser considerado como uma
verdade relativa de ponta da sociedade atual, mesmo apds décadas da edi¢cao da
obra basilar da analise aqui realizada. Superar qualquer forma de “educagao
bancaria” do saber, juridico ou ndo, é necessidade vital para a libertagdo das
consciéncias e transformagédo do meio social, sob pena da perpetuacéo juridica das
desigualdades e exclusdGes sociais observadas no cotidiano nacional em caso
contrario.

No entanto, a mudanca dos perfis dos profissionais atuais, mesmo
com a adogdo de abordagens criticas e libertarias no ensino juridico, somente
podera ser avaliada no longo prazo. Sem nenhuma ilusdo quanto a perfeigcdo de
qualquer método dialégico (como o préprio nome bem diz) e cooperativo de
ensino, tais propostas representam ao menos um caminho inicial a seguir. Sua

superacao e aprimoramento serdo a sadia consequéncia de sua utilizagédo (praxis).
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